Les évaluations nationales,
pourquoi c’est NON !




. Mise en éechec des éleves

Quand les éléves doivent déjouer systématiquement
des pieges...

p—



Francais CP, livret 1 exercice 3

Objectif annoncé : repérer le phonéme initial d’un mot

4

Mot cible : pantalon
monsieur - prune - ballon - bille

Mot cible : fille
poule - fleur - homme - bille
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Mot cible : cheval
mouton - rdteau - chdteau - lapin

Mot cible : médaille
poisson - mouton - ballon - portail

Les pieéges
phonologiques,
on propose des
mats qui riment
avec le mot
cible.Les mots
qui nment, piéges
donc, sont
soulignésen
rouge.




Exercice 3 (suite)
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Mot cible : valise
serpent - vélo - balise - avion

Mot cible : lapin
lunettes - sapin - moto - cheval

Mot cible : biscotte
carotte - café - bateau - tortue

Mot cible : tulipe
muguet - tortue - melon - pirate

Mot cible : poule
fille - poisson - fleur - vélo

| e |
sens : forceément
des &léves vont
tomberdans le
pigge floral et
entourer le
muguetsi on leur

dit tulipe.




& En tout, dans cet exercice qui ne doit durer que 2 minutes (en

dehors des consignes de passation), 5 pieges phonologiques sur 8

séries d'exercices, et 1 (1 seul devrait-on dire) piege sur le sens.

& En foute confiance et pour que tous les eleves reussissent, cet
exercice est immédiatement suivi de celui ou il faut identifier le
phoneme final.

On devine donc de quelle nature sont les pieges ! Evidemment,
pendant les 2 minutes (en vrai 6 minutes) de I'exercice 3, les
éleves se sont entrainés a repérer le phoneme initial. Peut-étre
Mméme que certains commencaient d en comprendre le
fonctionnement... pas étonnant que certains (la plupart)
continuent dans cette voie, surtout si on leur sert des pieges de

cette nature.




Francais CP, livret 1 exercice 4
Objectif annoncé : repérer le phonéme final d’un mot

Exercice 4

Mot cible : rideau
chdteau - radis - serviette - lapin

Mot cible : bille
balle - jeu - car - fille

Mot cible : maison
poisson - maitresse - palais - pirate

it ¢ chGteau » 4 I'exercice 3. devienticiun ¢ palaisa

Mot cible : pirate
lunettes - bateau - piment - sapin




Exercice 4 (suite) 1= prix décerné a cette
occumrence ! qui ne vo
Mot cible : bat pas entourer 'image du

. ) . bateau (meéme si on dit
moulin - chapeau - balise - navire

. nawvire aux &léwves) si le
. ~md e _ mot cible est bateau £!

Mot cible : verrue
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. @ o R, e :i- vélo - tortue - bouton - café

Mot cible : message
manége - courrier - gdteau - maman

e Mot cible : petit
i 3 :_ rﬁ.':_ Caw frm EE _ ma”tﬂ” _ bé’bé _ k"i..l"
o L om TR e )
. ATh A 'I.'. .-_'-\-'f:-.. 1 '-ﬂ"'l'
L ) :_ k. ] I

4 L] F

4 piggessur le Les pi¢gesphopologigues; parmiles
| sSEN5 proposiions du GCM, & cccurrences
ol un mot commence parle méme

son que le motcible. Dommaoge les
enfants, ca c'&tart 'exercice d’ awvant.




2. Des competences mesurées qui he
sont pas des attendus de fin de GS

Quand le taux d’échec médiatisé n’en est pas un...
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Programme
2015

L'apprentissage
des
correspondances
graphémes-
phonemes est au
programme du CP,
pas de la
maternelle.

La découverte du
principe
alphabétique
passe en revanche
par les activités
d'ecriture
Notamment
analogiques

1.3. Ce qui est attendu des enfants en fin d'école maternelle (écrit)

Comprendre des textes ecrits sans autre aide que le langage entendu.

Manifester de la curiosité par rapport a I'écrit. Pouvoir redire les mots d'une
phrase écnite aprés sa lecture par I'adulte, les mots du titre connu d'un livre ou
d'un texte.

FParticiper verbalement a la production d'un écrit. Savoir qu'on n'écrit pas comme
on parle.

Repérer des régulantés dans la langue a l'oral en francais (éventuellement dans
une autre langue).
Manipuler des syllabes.

Discriminer des sons (syllabes, sons-voyelles ; quelques sons-consonnes
hors des consonnes occlusives).

Reconnaitre les leftres de l'alphabet et connaitre les correspondances
entre les trois manieres de les &crire : cursive, script, capitales
d'imprimerie.

Copier a l'aide d'un clavier.

Ecrire son prénom en écriture cursive, sans modéle.

Ecrire seul un mot en utilisant des lettres ou groupes de lettres empruntés
aux mots connus



Francais CP, livret 1 exercice 1
Obijectif annoncé : discriminer des sons

* -
Exercice 1

« Des difficultés a reconnaitre les lettres et le son qu’efles produisent » ?

MNous allons faire wn exemnple ensembile, Melles volre dodgl s e rond noir,
Las cing letires sont : m, n, b, o et £ [Dire le nom des lettres.]
Entourez la lettre qui correspond au son que vous entendez au debut du mot feuitie. @ N n b d f

[Laisser 10 secondes.)

Mettez votre dofgt sur fa figne du rond blane. Les cing lettres sont : p, b, d, &, .
Entourez la leftre qui cormespond au son que vous entendez au début du mot butle. () p b d a q

[Laisser 10 secondes.

Metltez votre doigt sur la ligne de la fléche noire. Les cing lettres sont : p, b, d, a, q.
Entourez (a leftre qui correspond au son gue vous entendez au debut du mot dos.
[Laisser 10 secondes. - p b d a q

+ (ette tiche demande d'abord a ['éléve de début de CP d'étre capable de discriminer un phonéme en
position initiale dans une syllabe de structure CVC (Consonne-voyelle-consonne).

- (C'est une habileté phonologigque complexe, hors de portée d'enfants qui n'ont pas commenceé &
apprendre & déchiffrer.
- Elle ne correspond pas aux compétences attendues de fin de cycle 1 (Programme 2015).

+ Ensuite, les enfants dovent selectionner I'ecriture correspondant au son quils venaient de discriminer
(correspondance phoneme > grapheme).

*Roland Goigoux « Le fiasco des évaluations CP et CE1 en Francais » -Centre Alain Savary 18 octobre 2018



Echanges avec Sonia Bourhan, France Inter

* Non, les résultats aux évaluations ne montrent pas que « 23 % des éléves en début de CP ont des
difficultés a reconnaitre les lettres et le son qu’'elles produisent ».

* |Is montrent seulement que 23 % des éleves echouent a un exercice (n°1, seance 1) trés contestable.
Cet exercice invente pour la circonstance ne correspond ni a la tradition scolaire des évaluations, ni aux
tests psychologigues standardisés qui se passent tous en téte-a-téte a cet age-la. Contrairement a ce
que croient vos auditeurs, il ne s'agissait pas de montrer aux enfants une lettre et de leur demander le
son qu'elle produit. (C'est le F qui fait « fffer.) Cela aurait été trop simple !

* Dans ce test, les enfants devaient entourer parmi cing lettres écrites celle qui correspondait au son
qu’ils entendaient au début d'un mot monosyllabique que le maitre leur donnait. Par exemple
« feuille » ou « bulle ». Autrement dit, il fallait d"abord gu’ils soient capables de discriminer un
phoneme (un son élémentaire du langage) en position initiale dans une syllabe de structure CVC
(Consonne-voyelle-consonne), ce qui représente une habileté phonclogique complexe, généralement
hors de portée des enfants a qui on n'a pas appris a déchiffrer et qui, par ailleurs, n’est pas au
programme de ['école maternelle. Ensuite, les enfants devaient sélectionner 'écriture correspondant au
son qu'ils venaient de discriminer. Bref, il était normal et prévisible gu'ils échouent. Cela n'est en rien
I'indice d’un échec de I'école.

* Non, « les difficultés sociales et familiales » ne peuvent pas expliquer cet échec. Celui-ci est d'abord
celui des concepteurs du test,

*Roland Goigoux « Le fiasco des évaluations CP et CE1 en Francais » -Centre Alain Savary 18 octobre 2018



3. Des competences primordiales hon
evaluées

Quand I’oubli de I’encodage rappelle une étonnante
conception de I’apprentissage de la lecture...
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L’absence de pratiques de I’écrit interroge sur la conception de

I’apprentissage de la lecture.

Voudrait-on induire qu’il faut d’abord savoir lire avant d’apprendre a
écrire ainsi que le suggere le programme PARLER de I’association Ag/ir

pour l’école ?

Cette derniére (créée par I’Institut Montaigne, dont JM Blanquer a été
un des dirigeants...) s’est infiltrée avec le soutien de I’EN dans les

écoles pour imposer leur protocole de I’apprentissage de la lecture.

Agir pour I’école a investi 10 millions d’euros, dont I’essentiel provient

de financements privés : Dassault, Axa, Bettencourt...



Sur quoi repose le programme ?
& Une organisation pédagogique « modeéle »:

‘I'enseignant se libére pour soutenir 'entrainement intensif de 4 ou 5 éleves.
30 minutes par jour avec chacun des groupes.

‘les autres éléves sont en autonomie (jusqu’a 2h par jour ). D’ailleurs, pour

ces éleves, on « vendra » des outils numériques...

& Solliciter les éleves en boucle, le modeéle de la répétition élevé au rang de
pédagogie miraculeuse... Si un éléve a des difficultés, on répéte encore plus, on
recommence encore et encore. (une conception archaique qui rejoint les « remedes »

proposés sur Eduscol pour résoudre les difficultés des éleves)



Pourquoi faut-il s’en inquiéter ?
« Le guide ne laisse aucune capacité d'interprétation a I'enseignant. Il fixe la liste des
mots a proposer a chaque séance de facon répétitive et dit aux enseignants
comment les prononcer. Les éléves apprennent a prononcer les syllabes puis des mots
imaginaires. Une formation obligatoire, effectuée par Agir pour I'école, accompagne
d'ailleurs la mise en place du dispositif. Le professeur doit suivre le protocole, c'est le
cas de le dire, a la lettre. Le guide écrit précisément ce gu'il doit dire aux éleves. I

interdit aussi d'utiliser toute autre méthode de lecture. » !

Des écoles mises devant le fait accompli, obligée de s’inscrire dans ce programme.
Plus aucune liberté pédagogique, I'enseignant est simple exécutant d’'un protocole.
Des IEN, conseillers pédagogiques qui ont osé affirmé que si le protocole était
chronophage, il fallait qu'il reste la priorité quitte a rogner sur les mathématiques !
De plus en plus d’académies touchées par I'entrisme d’Agir pour I'école, en Grande

Section et CP : Lille, Limoges, Lyon, Versailles, Montpellier, Nice... bientot notre tour ?

1,Café pédagogique, 'Expresso « Lecture: des enseignants inquiets de pressions en faveur d’Agir pour 'Ecole » 18 juin 2018



4. Des teste basés sur deg
recherches controversées

= Par I’ensemble de la communauté de chercheurs en

mathématiques : Baruk, Brissiaud, Charnay, Vergnaud,
Spelke, Canac, Brandicourt

= Par I’histoire de I’enseighnement des mathématiques

p—



Mathématiques CP, exercice 6
Objectif annoncé : utiliser le nombre pour exprimer une position

Activité :
Repérer une position sur une ligne numérique pour entourer le nombre a placer sur cette
position parmi 6 propositions.

Exercice 6 (suite)




- « On peut tout d’abord remarquer que la réponse correcte ne s'impose pas
d’emblée comme une évidence, méme lorsqu’on a une bonne culture
mathématique.

Ce mode de representation est a priori totalement incompréhensible pour un
enfant sortant d’école maternelle. » *

On évalue ce qu’on enseigne, Ia ce n'est pas le cas.

Ce test est basé sur une théorie de S Dehaene selon laquelle le bébé naitrait avec une
lighe mentale approximative des nombres :

0 | : 10

—— A
(o
—_— =

« On comprend mieux l'origine du test des évaluations CP (et CE1) : sil'on
pointe un point un peu a gauche du milieu d'un segment numéroté entre 0 et
10, 'enfant va-t-il dire qu'il correspond a 4 (bonne réponse), ou a 3 voire 2,
réponses qui sont censées reveler une échelle subjective immature, celle des
bébés ou des indiens Mundurukus. »?

1. Le Café Pédagogique, 'Expresso su 19 octobre 2018 - Rémi Brissiaud « Evaluations de CP-CEL1 et dérives actuelles »
2. lbid



Pour Dehaene, les enfants comprennent I'écart constant entre les nombres par
Papprentissage du comptage-numérotage, lequel est vivement contesté par 'ensemble

de la communauté de chercheurs en mathématiques :

« En effet, la Depp (Rocher, 2008) a montré que les performances en calcul se
sont effondrées durant la période 1987-1999, c’est-a-dire immediatement apres
que le ministére ait recommandé d’enseigner le comptage-numérotage, a rebours
de ce qui était préconisé auparavant. Toutes les autres enquétes (PISA, TIMMS,
Cedre) ne font que confirmer que le niveau, depuis, ne s’est pas redressé. Les
performances des écoliers francais plafonnent au bas niveau de 1999. » *

« Les programmes 2015 ont effectué un véritable changement de cap, ils invitent
a renouer avec la culture scolaire qui était la notre entre 1945 et 1970. C’est ainsi
qu’on lit dans le programme maternelle que « les activites de denombrement
eviteront le comptage-numerotage ». Par ailleurs, les attendus de fin de
maternelle fixent aujourd’hui comme objectif la maitrise des 10 premiers nombres
seulement mais, évidemment, ils mettent I'accent sur celle de leurs
décompositions et celle de la propriété « +1 répété » de la suite des nombres
(itération de l'unité). » 2

1. lbid
2. lbid



1.

Voila ce gu’avance Dehaene au sujet de 'acquisition de I'écart constant entre
les nombres : c’est un mystere !

« En 2012, lors d’'un conférence nationale consacrée a 'enseignement des
mathématiques, il parle ainsi de I'accés a un écart constant entre les nombres : «
C’est un grand changement mental. Mais on ne comprend pas tres bien ce qui se
passe ; il y a une sorte de révolution mentale et un changement théorique tres
abstrait qui se produit. Si on identifiait proprement chacune de ces transitions, on
saurait que la, il faut faire tres attention parce qu’il y a quelque chose de crucial qui

doit changer. » » 1

Ibid



5. La recherche de la vitesse et
I’automatisation

Au meépris de la réflexion des éléves

p—



Mathématiques CP, exercice 3
Objectif : comparer Consigne : Dans chaque paire de nombres, barre le plus grand
Donner le plus de réponses en 1minute

8 9 7 i 5 6 4 1

2 6 5 9 4 3 9 6

l
l
l




Maintenant que tout le monde a compns, nous allons commencer l'exercice. C'est un exercice de
vitesse. Il dure seulement 1 minute. Vous nmaurez strement pas fini mais ce nm'est pas grave. Ce qui
compte, c'est d'en faire le plus possible.

Je vais mettre en route le chronométre. Pendant ce temps-la tout le monde leve le stylo, bras en lair.
Allez a la page suivante, vous étes a la page 7.

Quand je dirai - ALLEZ, vous pourrez commencer et quand je dirai - STOP, vous devrez arréter, lever
le stylo et tourner la page du cahier. »

[Mettre en route le chronométre, dire « ALLEZ » puis « STOP » au bout de 1 minute ]
« L’exercice est terminé. Tournez la page, vous étes a la page 8. »

Il y a soixante occurrences. Les enfants ont donc cent-vingt nombres sous les
yeux !!!

Comment des enfants de 6 ans peuvent ils ne pas fatiguer, stresser face a de
telles pages ?

Le message qu’on fait passer aux éleves : ce qui compte, ce n'est pas de
réfléchir mais d’aller vite pour en faire le plus possible !

Ne pas réfléchir, automatiser, rechercher la vitesse a tout prix, le rendement
en fait... voila une bien belle vision du monde.



6. Des dommages collatéraux

Quand l’instit se voit dépossédé de son savoir-faire

p—



e Llinjonction faite aux enseignants de faire passer des
évaluations dont ils ne sont ni les auteurs ni les instigateurs,
ajoutée a l'obligation de faire analyser les résultats par une
machine, montrent le peu de confiance accordée a celles et ceux
qui travaillent au quotidien dans les classes. Quel enseignant ne
s’interroge pas jour apres jour sur les progres, les difficultés, les
réussites de ses éleves? Quel enseignant n’a pas a coceur de
mettre en ceuvre dans sa classe des pratiques permettant a tous
d’apprendre et de s’épanouir? Ne sommes-nous pas les mieux
placés pour parler de nos éleves? Pourquoi confier a un serveur

I’analyse des réponses?

Voudrait-on établir le fait que les enseignants ne sont pas capables de

construire leurs évaluations et d’en analyser eux-mémes les résultats?



 Chacun sait que les premiéres semaines de classe permettent a
I’enseignant d’établir avec et entre les éléves les bases d’une
relation de confiance et de bienveillance. Les évaluations, du
type de celles qu’on nous impose de faire passer, sont a contre-
courant de ce que chaque enseignant essaie d’instaurer dans sa
classe et constituent un réel danger, sinon un obstacle avec
lequel I’enseignant doit composer pour préserver sérénité et

confiance dans sa classe.

* Le risque le plus inquiétant serait que le relatif échec de nos
éleves a ces tests engendre de la culpabilité et incite
I’enseignant a travailler dans sa classe POUR faire réussir les
évaluations, organisant le fameux « teaching to test ». Qu’en
serait-il alors du sens de notre métier? Quelle compréhension

des apprentissages pour nos éleves?



Faut-il continuer a soumettre nos éléves a des tests qui ne font
pas sens pour eux, qui ne nous éclairent pas sur leurs
compétences et leurs progrés, qui nous obligent a marquer une
vraie rupture dans les apprentissages que nous mettons en
ceuvre en classe, et qui enfin nous dépossedent de notre métier,
nous exposant qui plus est médiatiguement quand notre ministre
commente les résultats avant méme que nous en ayons été

informés par le serveur ?



« Depuis le changement de ministere, dés que
le site Eduscol promeut telle ou telle pratique
pédagogique (déplacement sur une file
numérotée notamment), il faudrait analyser
préciseément ce qui est promu pour montrer
que les rédacteurs du document n’ont rien
compris au changement de cap qui s’est
produit avec les programmes 2015 et qu’ils
sont en train de faire s’envoler I’espoir de
redressement des performances en calcul que
ces programmes avaient fait naitre. »’

1. Le Café Pédagogique, 'Expresso su 19 octobre 2018 - Rémi Brissiaud « Evaluations de CP-CEL1 et dérives actuelles »
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