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Resumo

Este trabalho, situado no campo da Historia da Educacdo, toma como aporte tedrico a Nova
Histéria Cultural, principalmente pelas contribuicdes de Chartier (1994), bem como as
colaboragcbes de Certeau (1994). Tem como tema o uso, feito por professoras, do livro
didatico de Lingua Portuguesa, destinado ao primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove
Anos. A pesquisa ocorreu em quatro escolas publicas, da rede municipal de S&o José dos
Pinhais, regido metropolitana de Curitiba, correspondendo ao periodo de 2007 a 2011.
Originou-se pela suposta dificuldade que os alunos e professores, desse ano de ensino
sentiam em utilizar este material didatico em suas praticas diarias. O intuito foi o de
compreender como foram feitos o consumo e os usos desse artefato cultural, e perceber
quais foram as contribuicbes para o processo ensino-aprendizagem. Para tanto, foram
registrados e analisados depoimentos de docentes através de entrevistas semiestruturadas,
além de serem considerados como fontes alguns documentos escolares, legislagdo e um
livro didatico utilizado por um aluno. Averiguou-se que o livro didatico de Lingua
Portuguesa representa ser para todas as docentes um auxilio para o processo ensino-
aprendizagem. Ao que tudo indicou, as professoras lancaram méo de taticas (CERTEAU,
1994) para utilizar o livro didatico em sala de aula, adaptando, alterando, suprimindo
paginas, entre outras formas de emprego, revelando a pluralidade de usos (CHARTIER,
1999), e em alguns casos preferiram ndo fazer uso deste. Assim, através desta pesquisa
compreendeu-se como foram feitos os diferentes consumos e usos do livro didatico de
Lingua Portuguesa, por meio das entrevistas e das fontes documentais analisadas. Percebeu-
se, por fim, que o objeto deste estudo, o livro didatico, apresentou de alguma maneira sua
contribuicdo ao processo ensino aprendizagem, ora mais ora menos, dependendo do
emprego de uso(s) ou ndo que foram aplicados a ele.
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Introducéo

O presente trabalho é parte de dissertacdo de mestrado que teve como propdsito geral
compreender 0 uso e consumo do Livro Didatico (LD) por parte de professoras do primeiro
ano do ensino fundamental, logo ap6s esse ano de ensino ter sido instituido pela Lei
n° 11.274/2006 que altera a LDBN, Lei n° 9.394/1996° e amplia o Ensino Fundamental para
nove anos de duracdo, com a matricula de crianca de seis anos de idade e estabelece prazo de
implantacdo, pelos sistemas de ensino, até 2010.

A pesquisa de cunho historico com ancora em autores da Histdria Cultural, além de
estudo bibliografico* abrangeu anélise documental (legislacdo e livros didaticos), bem como
entrevistas com nove professoras®, identificadas pelas letras A, B, C, D, E, F, G, H e |, que
pertencem a quatro escolas da rede municipal de Sdo José dos Pinhais®, que lecionaram e/ou
ainda lecionam nos primeiros anos do Ensino Fundamental, e que se dispuseram a trazer
algumas de suas experiéncias com o LD. As entrevistas semiestruturadas foram feitas com
base em roteiros que serviram para que elas pudessem relembrar varios aspectos concernentes
ao uso desse material didatico em suas praticas. As entrevistas tiveram a duracdo de,
aproximadamente, uma hora com cada uma das professoras. O roteiro esteve estruturado em
torno de uso, consumo e importancia do LD na sala de aula para as entrevistadas,
fundamentos do corpo deste trabalho.

Com efeito, antes de passar para 0 uso propriamente dito do LD, através das
perspectivas das professoras entrevistadas, convém ressaltar que a ideia de uso estd aqui
sendo entendida pela acep¢do que Certeau (1994) traz de “uso e consumo”. Assim, do ponto
de vista tedrico metodoldgico duas categorias que parecem peculiares e serviram para analise
e possivel entendimento sobre o que trazemos aqui acerca do uso do LD de Lingua

Portuguesa, no primeiro ano do Ensino Fundamental.

3 Essa Lei maior de Educacdo brasileira, em seu artigo 6°, declara que é dever dos pais ou dos responsaveis
efetuar a matricula dos menores, a partir dos sete anos de idade no Ensino Fundamental, considerando a duragdo
deste ensino de oito anos, previsto no artigo 32 da mesma legislacdo. Assim, tal perspectiva veio a se concretizar
posteriormente nos anos de 2001, 2005 e 2006. Assim, a Lei n°® 10.172/2001 estabelece o ensino de nove anos
para o Ensino Fundamental como meta. A Lei n® 11.114/2005 altera a LDBN e torna obrigatdria a matricula da
crianga de seis anos de idade no Ensino Fundamental.

4 Foi realizado estudo exploratério no periodo de 2009 a 2013, onde foram encontrados 16 artigos sobre o
assunto no Portal de periodicos da Capes, de onde foram subtraidas categorias de analise tais como: Natureza
Pedagogica, Contetdo, Contexto Ideoldgico, Contexto Cultural e Mercado Editorial, que comp&em um capitulo
da dissertac8o base deste artigo.

5 Cada uma das professoras assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido onde constam os propésitos
da pesquisa.

® Municipio localizado na regido metropolitana de Curitiba, Paran, Brasil.
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Assim, Certeau (1994) contribui para este estudo quando instiga a pensar sobre certas
operacOes muito proprias, particulares que sujeitos usuarios realizam desde o0s seus repertorios
que possuem para atuarem com e sobre certos bens culturais. Aqui o bem central é o LD, o0s
sujeitos sdo professores e alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental. Desse modo, o que
estes sujeitos “fabricariam” e/ou teriam fabricado com esse objeto cultural que é 0 LD? Como
eles o tomariam para si? Como o teriam absorvido? E ainda, como teriam sido as possiveis
operacdes de uso e de apropriacdo? Neste sentido, pode-se falar também das possibilidades de
consumo ou ndo desse objeto cultural.

Importante considerar que, as vezes, 0 uso remete a taticas no entendimento de
Certeau (1994), e estas sdo concebidas como propria dos “fracos”, ou seja, daqueles que ndo
tem o poder de definir questbes de ordem social, consideradas importantes na coletividade.
Por outro lado, do ponto de vista do LD, quais sdo as estratégias (CERTEAU, 1994) que este
material possui para instalar uma ordem (CHARTIER, 1994) que deve ser cumprida? Diante
das distintas provocacOes a respeito das teias de relagbes (BITTENCOURT, 2010) que
envolvem o LD, passa-se enfim para a apreciacdo dos dados tomando como referéncia para a
distribuicdo dessa apreciacdo as questdes pontuais que nortearam o processo de coleta de
dados.

Além disso, importa trazermos o entendimento que temos sobre Livro Didatico,

ancoradas em Bittencourt (1997), para quem:

[...] o livro didatico é também um depositario dos conteudos escolares, suporte
bésico e sistematizador privilegiado dos contetdos elencados pelas propostas
curriculares: é por seu intermédio que sdo passados conhecimentos e técnicas
consideradas fundamentais de uma sociedade em determinada época. O livro
didatico realiza uma transposicdo do saber académico para o saber escolar no
processo de explicitacdo curricular. Nesse processo, ele cria padrdes linguisticos e
formas de comunicagdo especifica ao elaborar textos com vocabulario prdprio,
ordenando capitulos e conceitos selecionando ilustragdes, fazendo resumos, etc.
(BITTENCOURT, 1997, p. 72)

Isso posto passemos a apreciacdo sobre o consumo e uso de Livros Didaticos nas

escolas pesquisadas.
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Consumo e uso de Livro Didatico de Lingua Portuguesa no 1° ano do Ensino

Fundamental

Inquiridas sobre o modo como utilizaram o LD’ em sala de aula, seis professoras (B,
D, E, F, H e 1) dentre as entrevistadas indicaram 0s mesmos posicionamentos ao dizerem que,
ao usarem o LD “alteraram ou adaptaram as atividades propostas no mesmo conforme as
necessidades dos alunos”. Observa-se aqui o que podemos depreender sobre o uso de “taticas”
em Certeau (1994), pois certas atividades foram alteradas, modificadas, adaptadas segundo os
propositos das professoras, que poderiam dar-se em decorréncia de varios fatores, entre eles, o
seu proprio saber, por exemplo.

Algumas professoras, no entanto, apesar de indicarem formas divergentes quanto a
quantidade de paginas que trabalharam, como a de ter usado poucas (F) ou 0 méximo de
paginas (I), compactuaram ao optarem por fazer mudancas na proposta do livro. A Professora
C declarou que usou poucas paginas do LD e, em seguida, optou por ndo fazer mais uso deste.
Ja a Professora A, indicou que usou todas as paginas no ano em que tinha livro para todos
seus alunos. Neste aspecto, hd aqui indicadores de uso de taticas (CERTEAU, 1994) nédo
vinculados aos saberes a serem ensinados propriamente ditos, mas demonstrando serem por
problemas de ordem operacional.

A Professora A ndo se enquadraria no periodo determinado por essa pesquisa (2007 a
2011), pois menciona sua atuacdo com o LD em 2012 e 2013. Porém, essa docente leciona
desde o periodo da implantacdo do primeiro ano do ensino de nove anos. Sendo assim, foi
considerada por este estudo por trazer dados que condizem com o0s objetivos propostos. Ela
alega que as razdes para ter usado o LD nos anos mencionados foi pelo fato de que “em 2010
ndo ter livro didatico suficiente para a sua turma” (Professora A).

A Professora G foi a Unica que contradisse as posi¢des das demais entrevistadas, pois
mencionou que “seguiu exatamente a metodologia do livro didatico”. Por essa razao entende-
se gue, essa docente, ndo empreendeu outros tipos de uso nesse material, mas seguiu uma
Unica forma de usa-lo, ou seja, a que o livro impunha através da sua proposta metodoldgica.
Aqui, importa notar que o uso do LD e efetivamente 0 seu consumo se constitui uma questao

arbitraria decorrente de inimeros fatores que merecem ser mais bem investigados.

70 Livro Didatico destinado para o primeiro do Ensino fundamental.
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Considerados os dados expostos, buscaram-se aqui outras fontes para demonstrar
também formas de usos do livro escolar. Apds um trabalho de garimpagem junto as escolas
foi possivel obter o exemplar de um LD8 usado naquela época, o qual sera apresentado.

O LD “Porta Aberta: letramento e alfabetizacao linguistica 1° ano” (2008) foi adotado
por uma das escolas pesquisadas, é constado em Ata escolar, na qual se registra a quantidade
de livros didaticos que a escola recebeu por turma. Na Figura 1, pode ser visualizado, um

trecho da Ata® onde consta 0 nome dos livros escolares recebidos pela escola e quantidade.

Figura 1 — Ata escolar
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Fonte: Ata da Escola Municipal Leci Caldeira Scherner (2010).

No Quadro 1, baseado na observacdo minuciosa das paginas do livro escolar
analisado, “Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo linguistica 1° ano” (2008) constam os
numeros de paginas usadas, classificados em licdes feitas em sala de aula e como tarefa de
casa. Esse quadro foi composto com o intuito também de averiguar a quantidade de paginas
usadas, tanto em sala de aula como em casa, e constatou-se que esse material escolar foi

bastante utilizado na préatica docente.

8 A fonte “Porta Aberta: letramento e alfabetizagdo linguistica 1° ano” (2008) foi uma doagdo feita por um aluno
que cursava o 4° ano, em 2014.

° Esta Ata, cuja data se refere aos doze dias do més de fevereiro do ano de 2010, e que trata de conferéncia e
registro de livros recebidos do FNDE, foi elaborada pelas Diretoras, Pedagogas e pela Presidente da Associacdo
de Pais e Mestres (APM), na Escola Municipal Professora Leci Caldeira Scherner, na rede de Sao José dos
Pinhais. Constam ali que os livros seriam utilizados pelos terceiros, quartos e quintos anos durante o periodo de
trés anos consecutivos. J& os alunos dos primeiros e segundos anos ndo precisariam entregar esses materiais, pois
seriam consumiveis (ATA, 2010, p. 4).



Quadro 1 — Paginas do livro didatico usadas
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Em sala de aula

Para casa

155, 162, 206, 222, 223, 224, 225, 233.

7,10, 17, 18, 20, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 37, 41, 42, 43, 45, 51, 52, 53, 54, 56, 57, 58,
59, 60, 61, 62, 66, 67, 68, 69, 80, 81, 82, 88, 89-metade, 92, 93, 94, 98, 99, 102, 103, 108,
109, 110, 114, 115, 116, 118, 119, 134, 135, 136, 137, 138, 142, 148, 151, 152, 153, 154,

83, 94, 95, 100,
104, 120, 207,
208

Fonte: Dados da analise do LD Porta Aberta (BRAGANCA; CARPANEDA, 2008).

Observando atentamente ainda essas paginas € possivel aferir que os exercicios nao

foram exatamente alterados em sua proposta original, mas adaptados em algumas situacdes.

Entende-se por alteracéo, pelas lentes deste estudo, quando o professor modifica o enunciado

e, as vezes, até mesmo a proposta da atividade, por exemplo, quando a atividade do livro

prescreve para o0 aluno pintar as vogais, mas o professor pede para recorta-las para serem

coladas no caderno. Assim, como se entende que adaptacéo é o procedimento de ndo mudar a

proposta didatica inicial, mas o ato de suprimir ou agregar um elemento que contemple aquilo

que o professor desejou transmitir aos seus alunos, conforme pode ser visto na Figura 2.

Figura 2 — Texto sobre a BALA

QUANDO A AVO VAI PARA A COZINHA

FAZER BALA/DE CAFE,

AS CRIANCAS VAO ATRAS

DEVAGAR, PE ANTE PE...

PACIENTES, SE. COMPORTAM
COMO ANJOS LA DO CEU... &5
E EMBRULHAM, COM CAPRICHO,
CADA BALAEM SEU PAPEL.

& MARQUE
) FOI FAZER
BALA DE Q
@ RESPONDA ORALMENTE
® O QUE QUER DIZER "SE COMPORTAM COMO
® POR QUE AS CRI
& ESCREVA QUANTAS LET
LETRAS

1A BAL

Fonte: LD Porta Aberta (BRAGANCA; CARPANEDA, 2008, p. 66).

Observa-se que nesta atividade do livro de Lingua Portuguesa a docente ndo alterou a

proposta de exercicio, mas adaptou-a quando pediu que o aluno circulasse no texto a palavra
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“BALA”, fato que corresponde novamente a uma “tatica” de consumo criativo (CERTEAU,
1994). Esta adaptacdo pode ter sido feita devido o aluno do primeiro ano ainda ndo conseguir
ler individualmente esta palavra, e ao circula-la no texto facilitaria a visualizacdo e o
entendimento de quantas silabas e letras a compdem, ao mesmo tempo, em que permitiria a
ele poder ler e distinguir entre as demais essa palavra.

De qualquer modo, s@o estes atos “fabricados” pelo professor-consumidor. Em outras
palavras, este sujeito ao consumir o livro cria novas possibilidades de uso diante daquilo que
Ihe é imposto (CERTEAU, 1994). Nesse sentido, sdo essenciais para melhor aprofundamento

desta questdo as prdprias palavras de Certeau (1994):

Na realidade, diante de uma producéo racionalizada [...] posta-se uma producéo de
tipo totalmente diverso, qualificada como “consumo”, que tem como caracteristica
suas astlcias, seu esfarelamento em conformidade com as ocasifes, suas
“piratarias”, sua clandestinidade, seu murmurio incansavel, em suma, uma quase-
invisibilidade, pois ela quase ndo se faz notar por produtos proprios (onde teria seu
lugar?) mas por uma arte de utilizar aqueles que lhes sdo impostos. (CERTEAU,
1994, p. 94)
A proposito daquilo que é imposto aos sujeitos, volta-se o olhar para aquele que é o
portador desta imposicao, o LD, o qual foi visualizado nas figuras anteriores. Para entender o

que emana dele, passa-se a palavra a Chartier (1994) quando disse que:

O livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua decifracdo, a ordem
no interior da qual ele deve ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela
autoridade que o encomendou ou permitiu a sua publicacdo. Todavia, essa ordem de
multiplas fisionomias ndo obteve a onipoténcia de anular a liberdade dos leitores.
Mesmo limitada pelas competéncias e convencdes, essa liberdade sabe como se
desviar e reformular as significaces que a reduziram. (CHARTIER, 1994, p. 8)

Sendo assim, a docente, ao adaptar a atividade no LD a necessidade da turma,
apropriou-se deste com autonomia e “certa” liberdade para agregar outro modo de realizar o
trabalhno com o texto. Mas do livro escolar ndo se poderia inferir que € este quem
aparentemente pretende dar liberdade ao aluno oferecendo recursos para ele saber ler e
escrever e com isso libertar-se?

O titulo principal desse livro, denominado de “Porta Aberta” (BRAGANCA;
CARPANEDA, 2008), ja é por si s0 um convite a liberdade. Estas palavras podem levar o
leitor a formulagdo da imagem de uma porta que se abre, de dentro para fora, de um lugar
fechado para um campo aberto, convidando a ser explorado, nesse caso, uma capa que

convida a aprender, a conhecer, a saber.
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Diante disso, Bittencourt (1996) diria sobre este objeto escolar que ele “é um material
controverso que, democraticamente, ensina a ler, desvendar os signos, tentando, em principio,
libertar o individuo, mas que, a0 mesmo tempo, condiciona o leitor na pretensao de refrear a
propria liberdade que cria”. Por essa razdo o papel do professor seja o de, muitas vezes,
infringir a ordem imposta pelo LD. Em outras palavras, em se tratando do nivel de
escolarizacdo, a funcdo do professor-leitor'® é fundamental nesse processo de inser¢éo no
“mundo” do saber, ja4 que cabe a ele conduzir e interpretar o caminho até esse local.

Porém, a pretensdo do LD de refrear a liberdade do leitor-professor rompe-se quando
este cria solugbes para ultrapassar as barreiras invisiveis. As criangas nesta etapa, em sua
maioria, ainda ndo dominam a habilidade de ler, portanto, elas fazem dos olhos do professor
0s seus, e dessa forma vao navegando pelas paginas dos livros conduzidas sempre pelo
professor que estd em sala de aula. Nesse movimento de conducéo da leitura, os professores
estdo sempre criando re(leituras).

Mas por que os docentes tomam atitudes que infringem a ordem imposta pelo LD?
Talvez uma resposta apressada, pautada na primeira impressao, poderia ser compreendida que
é devido ao fato de os professores quererem fazer o LD ser usado e entendido pelos alunos de
alguma forma e, com isso, tentam adaptd-lo aos conteudos a serem trabalhados com as
criangas do primeiro ano.

No entanto, buscando um entendimento mais profundo de tais atitudes, compreende-se
através da tese de Certeau (1994) que os docentes estdo agindo dentro de um campo de
“batalha”, no qual eles estabelecem relagdes de forca, ou seja, um campo de “poder” onde
eles estdo se relacionado e criando “taticas” dentro do campo do inimigo, no qual estdo
inseridos, de modo a usa-las na medida do possivel a seu favor, o tempo todo.

Para melhor compreensdo de como funcionam essas duas forgas, passa-se a vez a
Certeau (1994):

10 A troca das posicOes das palavras: professor-leitor para leitor-professor foi assim registrado com o propdsito
de situar a posicdo que este sujeito se encontra diante do livro e da leitura. Sendo assim, o primeiro
posicionamento significa que o professor esta atuando, “fabricando”, recriando possibilidades de uso, ou seja,
estabelecendo “taticas” (CERTEAU, 1994) diante do seu oponente, o LD. Em contrapartida, o segundo
posicionamento, remete a ideia de que ele esta sob a perspectiva do LD, ou seja, de baixo da sua pretensdo de
governa-lo.
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Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulacdo) das relacdes de forgas que se
torna possivel a partir do momento em que o sujeito de querer e poder [...] pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo
préprio e ser a base de onde se podem gerir as relacbes com uma exterioridade de
alvos ou ameacas (0s clientes ou 0s concorrentes, 0s inimigos, 0 campo em torno da
cidade, os objetivos e os objetos da pesquisa, etc.). Como na administracdo de
empresas, toda racionalizacdo “estratégica” procura em primeiro lugar distinguir de
um “ambiente” um “préprio”, isto é, o lugar de poder e do querer proprios.
(CERTEAU, 1994, p. 98, grifos do autor)

[...] chamo de tatica a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um
préprio. Entdo nenhuma delimitacdo de fora Ihe fornece a condicdo de autonomia. A
tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno que
Ihe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca estranha. Nao tem meios para
manter em si mesma, a distancia, numa posicdo recuada, de previsdo e de
convocagdo propria: a tatica ¢ movimento, “dentro do campo da visdo do inimigo”
[...] e no espago por ele controlado. (CERTEAU, 1994, p. 100, grifos do autor)

Assim, ha por parte do LD estratégias para que os docentes sigam suas instrucoes,
alias, encontradas também no proprio Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2009b), quando este
apresenta e sugere complementos para as cole¢fes que resenha. Do outro lado, ha os
professores, que recebem as regras, as imposicdes, mas estabelecem taticas para
administrarem o que ndo condiz com o trabalho que estdo desenvolvendo nas salas de aulas,
de acordo com suas concepcdes, porém vale mais uma vez lembrar, habitando no territério do
“inimigo” (CERTEAU, 1994).

Ao serem instigadas para falarem sobre como ocorreram os diferentes usos do LD,
algumas das nove entrevistadas foram laconicas nas respostas (A, C, D e E). Ja as Professoras
F e G, ndo responderam a esse item. Tais respostas breves ou dubias podem ser vistas nos

seguintes depoimentos:

Algumas atividades e/ou metodologias foram adaptadas as necessidades dos alunos,
(Livro “A escola é nossa”). (Professora A)

Como um recurso auxiliador. (Professora C)

N&o tinha condicao de comecar uma atividade e ir até o final, pulava algumas ou
tinha que adapta-las as necessidades da turma. (Professora D)

Utilizei atividade do livro, porém mudei o texto e o contexto. (Professora E)

Este momento, que poderia ter sido uma oportunidade para as docentes revelarem
como fizeram diferentes usos de um Unico material, foi pouco explorado por elas, porém ha
indicios do exercicio de taticas (CERTEAU, 1994). Apenas a Professora B, exemplificou

como em sua préatica deu ao livro diferentes formas de uso:
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Utilizava os textos do livro, fazendo marcacfes de espacamento entre as palavras,
localizacdo de letras, palavras ou expressdes, titulo e autor, representacédo de
partes do texto por desenho. Utilizava bastante os textos como introducéo de letras
do alfabeto e assuntos que seriam trabalhados e aprofundados. (Professora B)

Na declaracdo anterior séo revelados o quanto podem ser empreendidos outros usos
em uma unica proposta de trabalho com texto, pois a Professora B criou novas possibilidades
de uso ao LD, de acordo com o que trabalhava e desenvolvia na sala de aula relacionado ao
ensino da Lingua Portuguesa.

Um exemplo semelhante a forma utilizada pela Professora B pode ser também

visualizado na Figura 3.

Figura 3 — Texto com marcacfes

AlFADA MAFALDA
COM|SUA VARINHA‘VIAGWCA
SOLTA PELAIJANELA
O\SEUIPO|PLIMYPLIM
E POR ORDEM IDELA
PEDRA VIRA QUINDIM.

O/

Fonte: LD Porta Aberta (BRAGANGA; CARPANEDA, 2008, p. 114).

Na ilustracdo da Figura 3, é possivel perceber que a docente que conduziu o livro
pediu para os alunos marcarem 0s espagamentos entre as palavras. Esse procedimento nédo
esta prescrito pelo livro e condiz com uma das maneiras de trabalhar com o texto do LD a
semelhanca do uso que a Professora B relatou. A criatividade constatada nestes atos tanto
pode demarcar o uso, como indicar para outras possibilidades que o professor recorre para
avancar na apropriagdo e consumo do livro pelo aluno, por meio dos saberes que estdo sendo
ensinados.

Diante disso, o argumento de que o livro ndo ¢ coerente com a suposta “realidade” do

aluno, mencionado algumas vezes nos depoimentos, pode ser superado quando o professor
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transforma a “realidade” do livro na “realidade” da sala de aula. E nesse sentido que Lajolo

(1996) argumenta que:

Escolha e uso do livro didatico precisam resultar do exercicio consciente da
liberdade do professor no planejamento cuidadoso das atividades escolares, o que
reforcara a posicao de sujeito do professor em todas as praticas que constituem sua
tarefa docente, em cujo dia-a-dia ele reescreve o livro didatico, reafirmando-se,
neste gesto, sujeito de sua pratica pedagdgica e um quase co-autor do livro.
(LAJOLO, 1996, p. 9)

A Professora H declarou que usava o LD para “somente leitura de alguns textos que
havia no livro”. Enquanto a Professora I apontou que usava “os textos [...] como ponto inicial
de um novo contetido”. Nessas breves declaragdes € possivel ainda extrair que as formas
encontradas de usar o LD, por essas educadoras, sdo diferentes das maneiras que a Professora
B encontrou para usar esse objeto. Portanto, outras possibilidades, outros usos.

Assim, outro ponto fundamental revelado mediante a esses depoimentos é a
verificacdo da opcao de a maioria das professoras entrevistadas fazer uso do LD. Em outros
momentos, 0s docentes que optavam por usar esse objeto didatico sofriam criticas. Sendo
assim, aqui ficou demonstrado que estes sujeitos, apesar de estarem dentro de um campo na
posicao de “inferiores” (CERTEAU, 1994), ndo sdo agentes passivos ou neutros. Ao
contrario, eles fazem escolhas conscientes e justificadas pelas necessidades que encontram em
suas praticas. Nesse sentido, as palavras de Munakata (2002) sustentam esta constatacdo ao

asseverar que:

Esses exemplos revelam ndo a suposta deficiéncia do professor que requer, por isso,
muletas; ao contrario, mostram a extrema criatividade no manuseio desse material,
por cuja escolha esses professores nem sempre foram responsaveis. No limite, ndo é
impossivel que a partir de um livro considerado ruim o professor consiga
desenvolver uma excelente aula. (MUNAKATA, 2002, p. 92)

Analisando um Diario de Classe, que pertenceu a autora deste estudo, verificou-se de
uma forma mais precisa as alternéncias tanto temporais como de sequéncias de paginas que

foram feitas durante o uso deste material didatico:

Figura 4 — Pagina do Diario de Classe
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w

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2011).

No Quadro 2, poderdo ser examinados 0s meses, do primeiro semestre, em que a
professora regente do primeiro ano mais trabalhou com este material didatico, bem como a

forma de usos empreendidos em um Unico livro escolar atravées de suas paginas.

Quadro 2 — Multiplos usos do livro didatico de Lingua Portuguesa

Constituicéo
do ndimero Més Modos de usos do LD
de usos

1° Fevereiro | Seguir a sequéncia das paginas em ordem crescente, mas pulando paginas.

20 Abril Seguir a sequéncia em ordem crescente, sem pular péginas.

3° Maio Retroceder, depois seguir a sequéncia em ordem crescente pulando paginas.

40 Junho Avangar muitas paginas, seguir em ordem crescente pulando paginas.
Retroceder as paginas e seguir em ordem crescente, voltar a pagina anterior,

50 Agosto recuar um ndmero maior de paginas e seguir em ordem crescente, sem pular
pagina.

Fonte: Dados do Diério de Classe (2011).

Considerac0es Finais

Os modos e os diferentes tipos de usos (CERTEAU, 1994) foram categorias que se
constituiram como ponto central desta pesquisa, pois ali estdo contidos os objetivos deste
trabalho que desejava desvendar como foram feitos os usos do LD. Porém, apesar de as
entrevistas terem sido algumas vezes respondidas de forma abrangente, ocasionando respostas

dubias e, por conseguinte, deixando lacunas, foi possivel ainda assim atingir o alvo deste



33399

estudo, pois os diferentes usos foram constatados, ora por se constituir em mudancas nas
atividades propostas, ora por se constituir na forma de (re)elaborar a sequéncia didatica das
atividades.

Toda essa variante, no entanto, ainda pode propiciar bons resultados, pois o que
realmente deve ser considerado, de acordo com esta perspectiva, é que a turma do primeiro
ano avance cada vez mais no caminho da aprendizagem. A proposta do LD pode, em alguns
casos, ter uma aproximacdo com a experiéncia de nivel de aprendizagem que as criancas ja
possuem, outras vezes pode estar bem distante, por isso, nesse aspecto, o préprio termémetro
para sinalizar uso ou usos, ou até mesmo o0 n&o uso, sdo os alunos.

Todas as docentes inicialmente sinalizaram, enfim, a mesma viséo sobre o LD, isto é,
elas possuiam expectativas positivas relacionadas ao uso desse material. Este, segundo as
declaracfes, poderia trazer complemento as atividades desenvolvidas em sala de aula, ser um
auxilio para se avancar na assimilacdo da Lingua Portuguesa e poderia até oferecer mais
seguranca para aquele momento inicial da implantacdo do ensino de nove anos. Porém, gracas
as dificuldades que a maioria das docentes sentiu em usa-lo, ocasionou o estabelecimento de
outros usos. A interpretacdo dessas praticas, ou seja, desses usos, sO foi possivel de ser
realizada pelas lentes dos tedricos da Nova Historia Cultural que trouxeram o aclaramento das
estratégias e taticas que envolviam a relacdo livro didatico e professores do ensino

supramencionado.
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